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Yapay Zeka Aliskanliklan

ve Ogrenme
PISA 2025 Bulgulari Isiginda
Turkiye'de Yapay Zekanin Gelecegi

Eren Halil Ozberk

Bu politika notu, 8 Eylil 2026’da agiklanan PISA 2025 sonuglarinin yapay
zeka boyutunu Tirkiye agisindan ele almayi amaglamaktadir. PISA 2025,
ogrencilerin 6devlerinde ve derslerinde yapay zeka sohbet robotlarini ne
siklikla ve hangi amaglarla kullandiklarini uluslararasi 6lgekte inceleyen
ilk dongldur. OECD raporunda bu verilere ayri bir boltim ayriimis;

yapay zeka ve okuma becerilerindeki gerileme, egitim politikalarinin
odaklanmasi gereken iki temel alan olarak tanimlanmistir (OECD, 2026a).

Turkiye, ayni dongude fen bilimleri ve okuma becerilerinde ilk kez OECD
ortalamasinin Uzerine ¢ikarak tarihi bir egigi agsmistir (Enstiti Sosyal,
2026). Ancak PISA 2025 Turkiye Raporu’nda 6grencilerin yapay zeka
kullanimina iligkin verilere yer verilmemektedir. Oysa OECD raporundaki
bulgular, Tirkiye’nin yapay zekanin okul ¢alismalari igin en yogun
kullanildig Glkeler arasinda oldugunu gostermektedir.

Yapay zeka okuryazarliginin PISA 2029’da yenilik¢i alan kapsaminda
Olculecek olmasi, PISA 2025 bulgularini Tiirkiye acgisindan daha da dnemli
kilmaktadir. Bu bulgular, 6grencilerin mevcut kullanim &rintuilerini
anlamak ve 6nimuzdeki donemin egitim politikalarini sekillendirmek
icin bir baglangi¢c noktasi sunmaktadir. Bu politika notu, PISA'nin yapay
zeka kullanimini nasil 6lgtigini agiklamakta; OECD genelindeki ve
Turkiye’deki bulgulari ortaya koymakta ve Turkiye Yuzyil Maarif Modeli
ile Milli Egitim Bakanhginin dijital altyapi yatirimlarini dikkate alan bir
politika cergevesi 6nermektedir.
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PISA 2025 Kapsaminda Yapay Zeka Kullaniminin
Olculmesi

PISA 2025’te yapay zeka kullanimi, 6grencilerin basarilarini anlamaya
yardimci olan baglamsal bir degisken olarak ele alinmisg; yapay zeka
yeterligi bilissel bir testle dlctilmemistir. Ogrencilere, 35 dakikalik
ogrenci anketinin ardindan uygulanan 15 dakikalik Biligsim Teknolojileri
Anketi’nde, yapay zeka sohbet robotlarini (6r. ChatGPT) okul calismalari
icin ne siklkla kullandiklari dort amag dogrultusunda sorulmustur:

1) Okumalari gereken bir metni 6zetlemek,
2) Yeni bir konu hakkinda 6n arastirma yapmak,
3) Yazma 6devleri igin taslak metin olusturmak,

4) Genel olarak 6grenme siirecinde destek almak.

Veriler, “hi¢ veya hemen hemen hi¢”, “yilda bir iki kez”, “ayda bir iki

kez”, “haftada bir iki kez” ve “her glin veya hemen hemen her gin”
seceneklerinden olugan begli Likert tipi bir 6l¢gekle toplanmistir. Bu

dort maddeye verilen yanitlar, AIUSESCH olarak adlandirilan kullanim
indeksinin temelini olugturmaktadir (OECD, 2026a). Ogrencilere ayrica
derslerde yapay zeka tarafindan Uretilen bilginin kalitesini degerlendirme
gorevinin ne siklikla verildigi sorulmustur. Bu madde, PISA 2025
kapsaminda yapay zeka okuryazarligiyla en yakindan iligkili gostergedir
ve OECD’nin bu dongude gelistirdigi cok boyutlu 6grenme ¢ercevesinde
bir “6grenme firsati” gostergesi olarak yer almaktadir.

Okul anketinde ise okullarin dijital 6grenmeye hazirhgi, okul muidurlerinin
12 ifadeye verdigi yanitlar temelinde degerlendirilmistir. Bu ifadeler;
dijital cihazlara erigimi, 6gretmen yeterliklerini ve mesleki destegi,
zaman ve tegvik olanaklarini, 6gretim programinin dijital 6grenmeye
uygunlugunu ve teknik destegi kapsamaktadir. PISA 2025’in yenilikgi
alani olan Dijital Dinyada Ogrenme kapsaminda, 68rencilerin blok
tabanli kodlama ve bilgisayar modelleme araglarini kullanarak sistematik
deney yapma, verileri analiz etme ve dijital Grlin olugturma yeterlikleri
biligsel bir testle 6lgllmustur. Bu test yapay zeka yeterligini dogrudan
olgmese de 6grencilerin kendi 6grenme sireclerini diizenleyerek dijital
araglarla problem ¢6zme kapasitesine iliskin 6nemli bir gosterge
sunmaktadir.

Burada kullanim ile yeterlik arasindaki ayrim énemlidir. PISA

2025, 6grencilerin yapay zekayi kullanip kullanmadiklarini ve nasil
kullandiklarini incelemis; yapay zeka yeterliklerini 6lgmemistir. Bir
ogrencinin sohbet robotunu her guin kullanmasi, bu aracin urettigi bilgiyi



elestirel bicimde degerlendirebildigi anlamina gelmez. Yeterlik boyutu,
PISA 2029’un yenilikgi alani olan Medya ve Yapay Zeka Okuryazarligi
(Media & Artificial Intelligence Literacy-MAIL) kapsaminda 6lculecektir
(OECD, 2026b). Tablo 1, PISA 2025'te ol¢ulen boyutlari ve bunlarin ulusal
raporda ne 6l¢lde yer aldigini 6zetlemektedir.

Tablo 1. PISA 2025'te yapay zeka kullanimi ve dijital 6grenmeye iliskin dlctlen

boyutlar

Yapay zeka kullanim

Veri kaynagi

Bilisim Teknolojileri

Gosterge

Dort kullanim amaci

Turkiye
Raporu'nda

yer aliyor mu?

sUresi ve dijital dikkat

Anketi ve 6grenci

sUresi; derslerde dikkat

B . ; ve bes siklik duzeyi; Hayir

sikligi ve amaci Anketi (6grenci) . .
AIUSESCH indeksi
Yapay zeka tarafindan . X
L o L X X Derslerde bu gorevin
Uretilen bilgiyi Ogrenci anketi . B Hayir
N K verilme sikligi

degerlendirme firsati
Dijital cihaz kullanim Bilisim Teknolojileri | GUnluk kullanim Kismen

(yalnizca dikkat

Ogrenme

(yenilikgi alan)

duzeyleri

daginikhgi anketi dagdinikhigi bildirimi daginikhgi)
Okullarin dijital Okul anketi 12 maddelik hazirhk Evet
ve
6grenmeye hazirhgi (maduar) indeksi
N - Bilgi islemsel problem
Dijital Dunyada Bilissel test . .
¢6zme puani ve yeterlik Evet

OECD Genelinde Yapay Zeka Kullanimi ve Basariyla

lliskisi

OECD verileri, yapay zeka sohbet robotlarinin kamunun kullanimina
sunulmasinin tzerinden yalnizca iki buguk yil gegmisken katilimci
ulkelerin gogunda 6grencilerin cogunlugunun bu araglari okul igleri
icin kullandigini gostermektedir. OECD ortalamasina gore 6grencilerin

yalnizca %14°G, belirtilen dort amacin higbirinde yapay zeka

kullanmadigini bildirmistir. Buna karsilk, bu araglari hemen hemen her
gln kullanan 6grencilerin orani yaklasik begte birdir (OECD, 2026a).
En yaygin kullanim amaci, ankette “08renmeme yardimci olmasi igin”

ifadesiyle belirtilen genel 6grenme destegidir. Bunu 6n arastirma yapma,

taslak metin olugsturma ve metin 6zetleme izlemektedir (Grafik 1).
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Grafik 1. TUrkiye ve OECD ortalamasina goére kullanim amaclari temelinde yapay zeka
sohbet robotlarinin kullanim sikhigi (%)

Turkiye
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Kaynak: OECD (2026a), Sekil 1.4.11; OECD PISA 2025 veri tabani, Tablo 1.B1.4.53.

Turkiye, 6zellikle 6dev lGretimine dénik amaglarda OECD ortalamasindan
belirgin bicimde ayrismaktadir. Taslak metin olusturmak i¢in haftada bir
iki kez ve ikiden fazla kez yapay zeka kullanan 6grencilerin orani OECD
ortalamasinda %29 iken Tiirkiye’de %44'tiir. On arastirma amacinda

ise oranlar %37e karsilik %44’tur. Metin 6zetlemede fark daralmakta,
OECD ortalamasindaki %30’luk orana karsilik Turkiye %34 dizeyinde
kalmaktadir. Tirkiye’de 6grenciler yapay zekayl hem daha yaygin hem de
daha sik kullanmakta, bu kullanim yogunlugu en ¢ok yazili Griin ortaya
koyma gerektiren gorevlerde toplanmaktadir.




Diger Ulkelere bakilacak olursa Japonya’da 6grencilerin yaklagik %40,
Birlesik Krallik, irlanda ve Finlandiya’da ise %25’i yapay zekayi okul
calismalari igin hi¢ kullanmadigini bildirmistir. Singapur, Vietham, Tayland
ve Makao’da bu oran %5’in altindadir (OECD, 20264a). Yiiksek performans
gosteren egitim sistemlerinde de kullanim duzeyleri farklilagmaktadir.
Japonya ve Estonya’da kullanim dusutikken Singapur ve Guiney Kore’de
yuksektir; buna ragmen bu Ulkeler ayni st performans grubunda yer
almaktadir.

Verilerden elde edilecek bir bagka ¢ikarim ise yapay zeka kullanim ile
performans arasindaki iliskinin dogrusal bir degisim gostermedigidir.
OECD ortalamasinda, yapay zekayl metin 6zetleme, 6n arastirma ve
taslak yazma gibi belirli gorevler igin hi¢ kullanmayan 6grencilerin,
yapay zekayi kullananlardan daha yuksek fen bilimleri puani aldigi
gorulmustur. Kullanan 6grenciler arasinda ise ayda bir iki kez veya
haftada bir iki kez kullanan égrencilerin, seyrek ya da yogun kullanan
ogrencilere kiyasla daha yuksek performans elde ettikleri gérilmustar.
Yapay zekayi “68renmelerine yardimci olmasi” amaciyla haftalik olarak
kullanan 6grenciler, sosyoekonomik durum kontrol edildiginde hig
kullanmayanlarla benzer diizeyde performans gostermektedir (OECD,
2026a).

OECD, bu orlintiiniin nedensel bir etkiyi gostermedigini, yapay zekayi
kimlerin benimsedigi ve nasil kullandigiyla iliskili karmasik bir secilim
oruntlisund yansittigini 6zellikle vurgulamaktadir. Hi¢ kullanmayan
ogrenciler gorece dezavantajli ailelerden gelirken, yogun kullanim
avantajl ailelerden gelen 6grenciler arasinda daha yaygindir. Bununla
birlikte, sosyoekonomik durum tek basgina kullanicilar arasindaki
performans farklarini agiklamamaktadir. Kullanim orintuleri, 68renme
egilimleriyle de iliskilidir. Her guin kullanan 6grenciler daha yuksek
merak duzeyi bildirmektedir. Yapay zekayi 6grenmelerine destek
olmasi amaciyla haftalik veya gunluk olarak kullanan 6grenciler ise hig
kullanmayanlara ve seyrek kullananlara gére daha fazla yardim isteme
davranisi bildirmektedir.

Sistem diizeyindeki analizler, yapay zeka kullaniminin farkli politika
baglamlarinda nasil sekillendigine iligkin ipuclari sunmaktadir.
Gulney Kore ve Singapur, dijital 68renmeyi kapsamli politikalarla
desteklemektedir. Singapur, yapay zeka aracglarinin kullanimini da bu
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politikalara agik¢a dahil etmektedir. Her iki Glkede de kullanim oldukg¢a
yogundur. Japonya ve Estonya’da dijital 6grenme politikalari gérece
dar kapsamli, yapay zeka kullanimi ise dusuktur. Tayvan, 2027den

bu yana buyuk olgekli bir dijital 6grenme politikasi uygulamasina
ragmen dusuk kullanim duzeyiyle bu 6rintiden ayrilmaktadir. OECD
ortalamasinin altinda performans gosteren sistemlerde kullanim
duzeyleri arasindaki farklar daha sinirlidir. OECD, bu sistemlerin yapay
zekayi 6grenme eksiklerini telafi etmeye yonelik bir strateji olarak daha
hizli benimsemis olabilecegi hipotezini ileri sirmektedir (OECD, 2026a).
Kullanim indeksi ile ortalama fen puani arasindaki sistem diizeyindeki
iliski zayif (R? = 0,16) oldugundan, yapay zeka kullanim yogunlugunun
egitim sisteminin basarisini tek bagina agiklamak igin yeterli olmadigi
yorumu yapilabilmektedir. Dolayisiyla politika tartigmalarinda, kullanim
sikliginin yani sira kullanimin gerceklestigi pedagojik cerceveye de
odaklaniimalidir.

Ogrenme yalnizca icerige erigmekle degil, 6grencinin yeni bilgiyi
anlamlandirmak igin zihinsel gaba gostermesiyle gergeklesir. Bu
yaklagima gore teknoloji, 6grencinin diiginmesini desteklediginde
ogrenmeye katki saglar; bu ¢cabayi ortadan kaldiran bir kestirme yol
sundugunda ise 6grenmeyi sinirlandirabilir. Yapay zeka, 6grencinin
diglinme siirecine destek olan bir arag olarak kullanilmalidir (OECD,
2026a).

Turkiye'de Yapay Zeka Kullanimi ve Dijital Orenme
Gostergeleri

PISA 2025 Turkiye Raporu’na gore Turkiye, fen bilimlerinde 494, okuma
becerilerinde 472 ve matematikte 462 puan almis; U¢ alanda da 2022’ye
gore istatistiksel olarak anlamli artig saglayan tek OECD Ulkesi olmustur
(Enstitl Sosyal, 2026). Bu ilerleme, yapay zeka politikalarini tartismak
icin elverigli bir zemin sunmaktadir. Fen bilimleri ve okuma becerilerinde
OECD ortalamasinin Uzerine ¢ikan Turkiye igin temel mesele, bu
ilerlemeyi nasil siirdurecegi ve yeni yeterlik alanlarina nasil tagiyacagidir.

OECD raporunda Turkiye’ye iliskin sunulan yapay zeka kullanim
bulgularina ulusal raporda yer veriimemektedir. OECD raporunda
Turkiye, yaklagik 0,3’lUk yapay zeka kullanim indeksi degeriyle, Singapur,




Glney Kore ve Makao gibi kullanimin en yogun oldugu katilimcilar
arasinda yer almaktadir. Bir diger ifadeye gore Turkiye’de yapay zekayi
hi¢ kullanmadigini bildiren 6grencilerin orani %10’un altindadir; OECD
ortalamasi ise %14’tur (OECD, 2026a). Bu bulgu, Turkiye’de PISA
kapsamindaki 15 yasindaki 6grencilerin yaklagik onda dokuzunun okul
calismalari icin yapay zeka sohbet robotlarina bagvurduguna isaret
etmektedir. Ulusal raporda, Biligsim Teknolojileri Anketi’nde yapay zeka
kullaniminin “detayli bir sekilde” sorgulandigi belirtilmekte (MEB, 2026),
ancak bu sorulara verilen yanitlar raporlanmamaktadir.

Yapay zeka kullaniminin yogun olmasina karsilik, dijital altyapi ve
yeterlik gostergeleri daha temkinli bir degerlendirme gerektirmektedir.
Turkiye’de 10 6grenciye dlgen bilgisayar sayisi 2015’te 1,6 iken 2025’te
4.1e yukselmigtir; OECD ortalamasi ise 8,8°dir. Dijital 6grenmeye
hazirlik indeksi Turkiye’de -0,18, OECD ortalamasinda -0,03’tur. Dijital
ogrenmeye hazirlik endeksi, okul mudurlerinin okullarinin dijital 6gretime
altyapi, yazilim, 6gretmen yeterligi ve teknik destek bakimindan ne
olcude hazir olduguna iliskin on iki ifadeye verdigi yanitlardan tiretilen
bilesik bir 6lgtidur. Endeks, OECD ortalamasi sifira ve standart sapmasi
bire yakin olacak bigcimde 6l¢eklendiginden degerler mutlak bir diizeyi
degil, sistemlerin birbirine gére konumunu goésterir. Turkiye’nin -0,18’lik
degeri, OECD ortalamasinin yaklasik 0,16 standart sapma altinda
kalmaktadir; yani Turkiye’deki okul midurleri dijital 6gretime hazirlik
kosgullarini OECD genelindeki meslektaslarina kiyasla bir miktar daha
yetersiz degerlendirmektedir. Okul midurlerinin bildirimlerine dayanan
dijital cihazlara erigim gostergelerinin tamaminda Turkiye, OECD
ortalamasinin gerisindedir. Ogretim icin yeterli sayida dijital cihaz
bulundugunu bildiren midurlerin okullarinda 6grenim goren 6grencilerin
orani Turkiye’de %56, OECD ortalamasinda %73’tlr. Buna karsilik Grafik
2 incelendiginde, 6gretmenlerin dijital cihaz kullanimina tesvik edilmesi
(%89’a kargi %53), ders planlamasi igin yeterli zamana sahip olmasi
(%79’a karsi %63) ve 6gretim programinin dijital kullanima uygunlugu
(%84’e kargl %75) gostergelerinde Tiirkiye OECD’nin belirgin bigimde
Uzerindedir (MEB, 2026). Bu durum, Turkiye’de dijital donlisimiin
kurumsal iradesinin guclu, fiziksel ve teknik tabaninin ise henuz
tamamlanmamig oldugunu géstermektedir. Tim bu degerler Tablo 2 ve
Grafik 2’de ayrintili sekilde belirtilmistir.
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Tablo 2. Turkiye ve OECD ortalamasi icin dijital 6grenme ve yapay zeka gostergeleri

(PISA 2025)

e - e OECD
Gosterge Turkiye ortalamasi
Yapay zeka kullanimi
Yapay zeka kullanim endeksi (AIUSESCH), ortalama 0,31 0,00
Yapay zekayi okul ¢alismalari i¢in hi¢ kullanmayan
" up Y . .y sl ¢ ¢ Y %8,15 %13,72
6grencilerin orani
Dijital altyapi ve okul kapasitesi
10 6grenciye dusen bilgisayar sayisi 4,06 8,83
Dijital 6grenmeye hazirlik endeksi, ortalama -0,18 -0,03
Ogretim igin yeterli sayida dijital cihaz bulunmasi %56,42 %73,36
OgJretmenlerin teknik ve pedagojik yeterlige sahip olmasi %71,38 %74,87
Ogretmenlerin dijital cihaz kullanimina tesvik edilmesi %88,67 %52,69
Teknik sorunlari ¢ézecek yeterli destek personeli bulunmasi %49,92 %55,78
Dijital kaynak eksikliginin 6gretimi engellemesi bakimindan -27,33

. . . -8,64 puan
avantajli ve dezavantajh okullar arasindaki fark puan
Fen derslerinde dijital dikkat daginikhdi (cogu derste veya her
! 9 g1 (cog 4 %17,57 %28,44
derste)
Ogrenci performansi
Fen bilimleri ortalama puani 494 482
Matematik ortalama puani 462 463
Okuma becerileri ortalama puani 472 461
Bilgi islemsel problem ¢ézme ortalama puani 473 500
Bilgi islemsel problem ¢6zmede 1. dizeydeki 6grencilerin
ol P ¢ 4 9 %23,9 %17,4
orani
Fen performansindaki farklliklarin ekonomik, sosyal ve

o %10,4 %11,6

kultarel durumla agiklanan payi




Grafik 2. Okullarin dijital cihazlarla 6grenme ve 6gretimi gelistirme kapasitesine
iliskin ifadelere katilan mudurlerin okullarinda égrenim gdéren égrencilerin orani (%)
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Ders planlamasi igin yeterli zaman N ¢
Bgretmenlerin dijital kullanima tesviki N 53
Agretim programinin dijital kullanima uygunlugu N 75
Yeterli teknik destek personeli I

[l Tirkiye [l OECD ortalamasi

Kaynak: MEB (2026). Kesikli gizgiler U¢ boyutu birbirinden ayirmaktadir: dijital
cihazlara erisim (ilk bes madde), 6gretmen yeterlikleri ve mesleki destek (sonraki Ug
madde) ile zaman, tesvik, 6gretim programinin uygunlugu ve teknik destek (son dort
madde).

Dijital Dinyada Ogrenme alanindaki sonuclar da bu degerlendirmeyi
desteklemektedir. Turkiye, 473 puanla 85 katilimci tlkenin ortalamasinin
(464) lizerinde, OECD ortalamasinin (500) ise altinda kalmig ve 38

OECD Ulkesi arasinda 32. sirada yer almistir. Yeterlik diizeylerinin
dagilimi, bu farki daha agik bigimde ortaya koymaktadir. 1. diizeydeki
ogrencilerin orani Turkiye’de %23,9, OECD ortalamasinda %17,4’tur
(MEB, 2026). Turkiye’nin temel alanlardaki yukselisi ile yenilik¢i alandaki
gorece duglk performansi arasindaki bu fark, PISA 2029’da yapay zeka
okuryazarhginin olculecegi dikkate alindiginda, politika agisindan 6nemli
bir uyandir.
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Dijital dikkat daginikhgina iligkin bulgular ise Turkiye agisindan olumludur.
Fen derslerinde dijital kaynaklar nedeniyle dikkatinin cogu derste

veya her derste dagildigini bildiren 6grencilerin orani Tirkiye’de %18,
OECD ortalamasinda %28’dir. Dijital dikkat daginikliginin yasanmadigi
siniflardaki 6grenciler, sosyoekonomik durum kontrol edildiginde bile, bu
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sorunun yagandigi siniflardaki 6grencilere gore yaklagik 26 puan daha
yuksek fen performansi gostermektedir (MEB, 2026). Tirkiye’'de dijital
araglara bagli dikkat daginikhiginin gorece sinirli olmasi, dijital araglarin
lise kademesinde o6gretime dahil edilmesi agisindan elverisli bir koguldur.

Turkiye’de 6grencilerin yapay zekayl OECD ortalamasinin belirgin
bicimde Uzerinde bir yogunlukla kullandigl yukarida ayrintili olarak
gosterilmistir. Buna karsilik, okullarin dijital altyapisi, 6gretmenlerin
teknik ve pedagojik yeterlikleri ve 6grencilerin dijital ortamda

problem ¢6zme kapasitesi OECD ortalamasinin gerisindedir. OECD

bu orlintlyl 6grencinin mevcut dezavantajlarini bir teknoloji, kaynak
veya uygulamaya bagvurarak telafi ettigi bir mekanizmanin tezahuru
olarak gérmektedir. Yani, 6grenciler yapay zekaya, okulun sundugu
ogretimi tamamlamak igin degil, okulun saglayamadigi kaynagin

ve rehberligin yerine koymak i¢in yonelmektedir. Bu durum iki riski
beraberinde getirir. Birincisi, kullanim 6gretmen yénlendirmesi olmadan
gelistigi icin yapay zeka 6grenmeyi destekleyen bir arag olmaktan

cikip onun yerine gegebilir. Turkiye’nin yogun kullanima karsin Dijital
Diinyada Ogrenme alaninda OECD ortalamasinin altinda kalmasi bu
okumayi desteklemektedir. ikincisi, telafi ihtiyaci okullar arasinda esit
dagilmadigindan, dijital kaynak eksikliginin dezavantajli ve avantajli
okullar arasinda Tirkiye’de OECD ortalamasinin lg¢ katina yakin bir fark
uretmesi, bu riskin en ¢ok dezavantajli okullarda yogunlasacagina isaret
etmektedir.

Yapay Zeka Okuryazarligi ve Yeni Bir Esitsizlik Riski

OECD ortalamasina gore 6grencilerin %62,6’s1 internet Uzerinden
eristikleri veya yapay zeka araglarinin urettigi bilginin kaynagini,
guvenilirligini ve niteligini kolayca dogrulayabildiklerini bildirmistir.
Turkiye’de bu oran %68,1’dir. Egitim sistemleri bu gostergede belirgin
bicimde ayrismakta, oran %31,2 (Japonya) ile %81,7 (Birlesik Arap
Emirlikleri) arasinda degigmektedir. Ogrenciler internet Gzerinden
eristikleri bilginin kaynagini, giivenilirligini ve niteligini daha kolay
dogrulayabilmektedir. Bunu yapabildigini bildirenlerin orani OECD
ortalamasinda %78,1, Turkiye’'de ise %84,6 diizeyindedir. Turkiye’'nin
her iki gostergede de OECD ortalamasinin tzerinde olmasi, bir nceki
bolimde tartigilan tablonun tamamlayici yizinu géstermektedir.

Bu bakimdan sinifta dijital okuryazarligin ele alinmiyor olmasi

basli basina bir sorun degildir, eksiklik altyapida ve 6grencilerin

dijital ortamda problem ¢ézme kapasitesinde yogunlagmaktadir.

Bu firsatlarin performansila iligkisi de dikkat g¢ekicidir. Cevrim igi
bilginin kaynagini, glivenilirligini ve niteligini 6lgme becerisine sahip



ve yapay zekayi 6grenme amaciyla haftada en az bir kez kullanan
ogrenciler, hi¢ kullanmayan veya daha az kullanan akranlarindan daha
yuksek fen performansi géstermektedir (OECD, 2026a). OECD bu
bulguyu nedensellik iddiasinda bulunmadan yorumlamakta, erigimi
genigletmenin tek basgina yeterli olmadigini belirtmekte ve uygun

ve etkili kullanima yonelik rehberlige yatirim yapilmasi gerektigini
vurgulamaktadir.

Elestirel degerlendirme firsatlarinin 6grenciler arasindaki dagilimi ise
firsat esitligi acisindan kaygi vericidir. OECD ortalamasinda dezavantajli
ogrencilerin %57,8’i, avantajli 6grencilerin ise %67,1'i derslerinde

boyle bir gérev aldigini belirtmigtir. Turkiye’de ise aradaki bu fark

daha da geniglemekte, oranlar sirasiyla %59,0 ve %75,4 diizeyinde
gerceklesmektedir. Tirkiye 6zelinde olusan bu farkin, dezavantajl
ogrencilerin geride kalmasindan degil, avantajh 6grencilerin bu tuir
gorevlerle gcok daha sik kargilasmasindan dogdugu belirtilmigtir. Yapay
zekaya erisim yayginlasirken bu araclari elestirel bigimde kullanmayi
ogrenme firsati avantajli 6grencilerde toplanmakta; Gicretli yapay zeka
araclarina, kesintisiz internet baglantisina ve dijital cihazlara erigimdeki
farklar da ayni yonde islemektedir. OECD bu tabloyu, yapay zeka ¢aginda
yeni bir sosyoekonomik ugurum riski olarak degerlendirmektedir (OECD,
2026a).

Turkiye’nin bu riski 6zellikle dikkate almasi igin iki neden bulunmaktadir.
Birincisi, okullar arasindaki dijital altyapi farki Turkiye’de ¢ok derindir.
Dijital kaynak yetersizliginin 6gretimi engelledigi bildirilen okullarda
o6grenim goren 6grencilerin orani, dezavantajli okullarda %35,8

iken avantajli okullarda %8,5’tir. OECD ortalamasinda degerler ise
%25,4 ve %16,7 dlizeyindedir; bagka bir deyisle Turkiye’de okullar
arasindaki fark OECD ortalamasinin t¢ katindan fazladir (OECD,
2026a). Altyapi esitsizligi gideriimeden yapay zeka kullaniminin
yayginlagsmasi, dezavantajli 6grencilerin bu araglara erigsememesi

veya yeterli rehberlik almadan kullanmasi riskini artirabilir. ikincisi,
Turkiye'de fen performansindaki farkhliklarin sosyoekonomik durumla
aciklanan payi (%10,4), OECD ortalamasinin (%11,6) altindadir. Bu pay
puanlarin degiskenligine de baglh oldugundan tek basgina bir basari
olgutu sayillamaz; ancak yine de Turkiye’nin sosyoekonomik kékenin
ogrenme sonuglarina yansimasini gorece sinirl tuttugunu gostermekte
ve korunmasi gereken bir kazanima igaret etmektedir. Yapay zeka
okuryazarhginin okullarda tim 6grencilere sistematik bigimde
kazandirilmamasi, sosyoekonomik esitsizliklerin 6grenme sonuglarina
yansidigl yeni bir alan olusturabilir.
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Turkiye Yuzyih Maarif Modeli bu agidan uygun bir baglangi¢c noktasi
sunmaktadir. Modelin Ortak Metin belgesinde tanimlanan okuryazarhklar
arasinda dijital okuryazarlik, bilgi okuryazarligi ve veri okuryazarhgi
bulunmaktadir. Kavramsal beceriler arasinda ise elestirel digliinme,
mantiksal denetleme ve kanit kullanma 6ne ¢ikmaktadir. Yapay zeka
okuryazarhgi, bu unsurlarin kesisiminde yer alan ve kendine 6zg
gereklilikleri bulunan butinlesik bir yeterlik olarak tanimlanmalidir. Bu
yeterlik dort seyi kapsamalidir: yapay zeka sistemlerinin nasil ¢calistigini
anlamalk, urettikleri igerigin guvenilirligini ve amacini degerlendirmek,
bu araclarla etkili bicimde is birligi yapmak ve kullanimin etik sonuglarini
gozetmek. OECD ile Avrupa Komisyonunun birlikte gelistirdigi AlLit
Cercevesi’nin (AlLit Framework - https://ailiteracyframework.org/) dort
boyutu bu tanim igin bir referans sunmaktadir: yapay zeka ile etkilesim
kurma, yapay zeka ile Uretme, yapay zeka kullanimini yonetme ve yapay
zeka tasarlama (OECD ve Avrupa Komisyonu, 2026).

Yapay Zeka Okuryazarliginin Temeli Olarak Okuma
Becerileri

OECD raporu, yapay zeka tartigsmasini okuma becerilerindeki
gerilemeden bagimsiz ele almamaktadir. 2018 ile 2025 arasinda OECD
ortalamasinda okuma performansi 25 puan digsmustur. Raporda bir yillik
ogrenme kazanimindan daha buyuk bir kayba karsilik geldigi belirtilen bu
dusUs, kargilastirilabilir verisi bulunan egitim sistemlerinin dortte tglinde
gorulmustur. Kayip, yapay zeka ¢aginda 6nem tasiyan lg beceride
yogunlagsmistir: bilgiyi degerlendirme, birden fazla kaynak arasinda
baglanti kurma ve okunanlar Gizerine elestirel dliglinme. Metinleri
aceleyle okuyup hizli ancak yanls yanitlar veren “aceleci okuyucular”in
(hasty readers) orani bu donemde neredeyse iki katina gikmistir (OECD,
2026a). Genglerin odaklanma, yorumlama, sentezleme ve akil ylritme
kapasitesi dijital hazirhgin temelinde yer almakta; bu kapasite ise derin
okuma aligkanhgiyla yakindan iligkili gérinmektedir.

Turkiye’nin okuma becerilerindeki son donem egilimi OECD genelindeki
gerilemeden ayrilmaktadir. Turkiye’nin okuma puani 2022’ye gére 16
puan artarak 472’ye yikselmis ve ilk kez OECD ortalamasinin tGzerine
citkmistir. Ancak okumada ust yeterlik diizeylerindeki 6grencilerin orani
yalnizca %4,2’dir ve 68rencilerin yaklasik dortte biri asgari yeterlik
diizeyinin altinda kalmaktadir (MEB, 2026). Ust diizey okuma becerileri,
yapay zeka tarafindan Uretilen igerigi degerlendirmek igin de gereklidir.
Turkiye’de Ust diizey okur oraninin dusuk kalmasi, bu icerigi elestirel
bicimde degerlendirebilecek 6grenci kitlesinin de sinirli oldugu anlamina
gelmektedir.



Cevrim ici bilginin kaynagini, giivenilirligini ve niteligini 6lgme becerisinin,
egitim sistemlerinin cogunda fen performansiyla olumlu yonde iligskide
oldugu belirtilmistir. Buna karsilik yapay zeka tarafindan uretilen

icerigi elegtirel bir gozle degerlendirme becerisi igin benzer iligki,
sosyoekonomik durum kontrol altina alindiginda, OECD ortalamasina
yakin gozlenmemektedir. Bu bulgu, dnceki bolumde aktarilan iligkiyle
celismemekte; elestirel degerlendirme becerisinin tek bagina degil,
ancak duzenli kullanimla birlikte performansa yansidigina isaret
etmektedir. OECD, yapay zeka ciktisini degerlendirebilmenin genel
elestirel okuryazarligin yani sira bu sistemlerin bilgiyi nasil Grettigine
iligkin 6zgul bir anlayis da gerektirdigini belirtmektedir (OECD, 2026a). Bu
bulgularin politika karsiliklari agagida ayrica ele alinmaktadir.

PISA 2029 Kapsaminda Medya ve Yapay Zeka
Okuryazarhgi

OECD, PISA 2029’un yenilikgi alaninin Medya ve Yapay Zeka Okuryazarlig
(MAIL) olacagini duyurmus ve degerlendirme gergevesinin ilk taslagini
Ocak 2026’da yayimlamistir (OECD, 2026b). Cerceve dort yeterligi
olecmeyi hedeflemektedir: medya platformlarinin ve yapay zeka
sistemlerinin nasil galistigini anlama; dijital igerigin gtivenilirligini,
kalitesini ve amacini degerlendirme; bu sistemlerle etkili bigimde
iletigsim kurma ve is birligi yapma; kullanimin toplumsal ve etik
sonuglarini gozetme. Degerlendirme, sosyal medya ve Uretken yapay
zeka araglarinin igleyisini canlandiran gergekgi ¢evrim ici ortamlarda
uygulanacaktir. 2029 déngusiinde agirlikli alan yeniden okuma
becerileri olacaktir. MAIL sonuglarinin ise 2031 yili sonunda agiklanmasi
beklenmektedir.

Bu takvim Turkiye igin somut bir hazirhk dénemi sunmaktadir. PISA
2025’in Dijital Dinyada Ogrenme alanindaki sonuglari, temel alanlarda
kaydedilen ilerlemenin yenilikgi alana ayni 6lglide yansimadigini
gostermektedir. Benzer bir farkin 2029’da yapay zeka okuryazarhginda
ortaya ¢ikmasi, hem uluslararasi karsilagtirmalar hem de politika
hedefleri ile 6grenme sonuglari arasindaki tutarlilik agisindan sorun
olusturacaktir. Turkiye tim okullarini fiber internete baglamis, 650
binden fazla etkilesimli tahta kurmus ve EBA ile MEBI gibi ulusal
platformlar gelistirmistir (MEB, 2026). Bu yatirimlar, yapay zeka
okuryazarligini genis 6lgekte ve ucretli araclara bagimli olmadan
kazandirmak icin kurumsal bir temel sunmaktadir. Oncelik, mevcut
kapasiteyi acik pedagojik hedeflere yonlendirmek ve okullar arasindaki
altyapi ile destek farkliliklarini gidermektir.
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Politika Onerileri

Asagidaki oneriler, PISA 2025 bulgularina dayanilarak ve Tirkiye’nin
mevcut kurumsal yapisi dikkate alinarak gelistirilmistir.

1. Yapay zeka okuryazarliginin 6gretim programinda agik
bicimde tanimlanmasi. Tirkiye Yuizyili Maarif Modeli’nde yer alan
dijital okuryazarlik, bilgi okuryazarlgi ve veri okuryazarligini bitinlegtiren
bir yapay zeka okuryazarhgi tanimi yapilmalidir. Bu tanimda AlLit
Cergevesi’nin dort boyutu esas alinmali; ilgili 5grenme ¢iktilari ve sureg
bilesenleri basta Turkge, bilisim teknolojileri ve fen bilimleri olmak tGzere
derslerin 6gretim programlarina dahil edilmelidir. PISA 2029’un 6lgecegi
yeterlikler de bu ¢alismaya referans olusturmalidir.

2. Ogretmen yeterliklerinin kisa, bransa 6zgii ve uygulamal
egitimlerle desteklenmesi. Tiirkiye’de 6gretmenlere sunulan
tesvikler ve planlama zamani gérece olumlu bir tablo ortaya koyarken
teknik ve pedagojik yeterlikler ile teknik destek gostergeleri OECD
ortalamasinin gerisinde kalmaktadir. Ogretmenlerden beklenen dijital
donusumun 6nundeki engel istek degil kapasitedir. Yapay zekaya

iliskin hizmet ici egitimler, 6gretmenlerin kendi derslerinde yapay zeka
ciktisini nasil degerlendirebileceklerini ve 6grencilerine bu beceriyi nasil
kazandirabileceklerini uygulamali olarak ele alan atolyeler bigiminde
tasarlanmali; yetigkinlerin 6grenme ihtiyaclar esas alinmali ve 6lgme ve
degerlendirme ilkeleriyle butinlegtirilmelidir.

3. Tuim ogrencilere yapay zeka tarafindan liretilen bilginin
kaynagi, guivenilirligi ve niteligini sorgulama becerisinin
edindirilmesine oncelik verilmesi. OECD verileri, bu tiir becerilerin
gelismesine oncelik verilen 6grenme ortamlarinda diizenli yapay

zeka kullanimi ile performans arasinda olumlu bir iligki bulundugunu,
ancak dezavantajli okullarda bu becerilerin daha az 6ncelendigini
gostermektedir. S6z konusu becerilerin gelistiriimesi 6gretmen
inisiyatifine birakilmak yerine 6gretim programlarinda tanimli 6grenme
ciktilarina baglanmali; dezavantajli okullarda buna iligkin uygulamalar
yayginlastirilmali ve EBA ile MEBI tizerinden Ucretsiz sunulmalidir.
Ogrenciler bu tir becerileri besleyen uygulamalara mevcut okul
olanaklariyla, ek cihaz satin almadan veya Ucretli abonelik edinmeden
erigsebilmelidir.

4. Okul diizeyinde pedagojik amacglara dayali kullanim
rehberlerinin gelistirilmesi. OECD bulgulari, cep telefonu yasaginin
ders esnasindaki dijital dikkat daginikligini belirgin sekilde azalttigini



gosteriyor. Buna karsin, soz konusu yasagi uygulayan okullar ile
uygulamayanlar arasinda 6grenci performansi agisindan tutarh bir

fark bulunmuyor. Dolayisiyla dikkat daginikliginin azalmasi, akademik
basarida tek basgina belirleyici bir rol oynamiyor. Turkiye’de dijital dikkat
daginikhginin gérece disuk olmasi, derslere 6zgl ve amag odakl
kullanim rehberlerinin zimre 6gretmenlerince geligtirilmesi icin elverigli
bir zemin sunmaktadir. Maarif Modeli’nin okul temelli planlama anlayisi
bu rehberlere kurumsal dayanak saglamaktadir.

5. Dijital altyapi yatiriminin okul bazl ve hedefli bicimde
yuriitilmesi. Turkiye’'de dijital kaynak eksikliginin 6gretimi engelledigi
okullarda 6grenim goren 6grencilerin orani dezavantajl okullarda
%35,8 iken avantajli okullarda %8,5’tir; okullar arasindaki bu fark OECD
ortalamasinin u¢ katindan fazladir. Egit dagitilan bir yatinm mevcut
farki koruyacagindan, cihaz, baglanti ve teknik destek kaynaklari

okul diizeyinde olgllen ihtiyaca gore tahsis edilmelidir. Yapay zeka
okuryazarhginin tim 6grencilere kazandirilmasi bu kosul saglanmadan
mumkun degildir.

6. Okuma politikasi ile yapay zeka politikasinin
butiinlestirilmesi. Okul giiniinde derin okumaya ayrilan siire
korunmali, 6zetleme ve taslak yazma gorevlerinde yapay zeka
kullanimina iliskin derslere 6zgi rehber ilkeler gelistirilmelidir. MEBI dahil
ulusal platformlar, 6grencilerin dliginme ve akil yurtutme sureglerini ne
olcude destekledikleri agisindan bagimsiz olarak degerlendirilmeli ve
sonuglar kamuoyuyla paylagiimalidir.

7. PISA 2029 oncesinde ulusal diizeyde yapay zeka
okuryazarliginin 6l¢lilmesi. MAIL gercevesinin mevcut taslagi
temel alinarak ABIDE veya benzeri bir ulusal izleme aracina yapay zeka
okuryazarhgi moduli eklenmelidir. 2027-2028 déneminde yapilacak bir
baslangi¢ dlcimu, PISA sonugclarinin agiklanacagi 2037'i beklemeden
politika uygulamalarinin izlenmesine imkan verecektir.

8. Yapay zeka kullanim verilerinin kamuoyuyla paylagiimasi.
Bakanlik, PISA 2025 Biligsim Teknolojileri Anketi’nden elde edilen yapay
zeka kullanim verilerini okul turu, bolge ve sosyoekonomik gruplar
temelinde raporlamalidir. OECD veri tabanindaki verilerden yararlanilarak
yaplilabilecek bu analizler, ulusal raporun ikinci bir cildinde veya ayri

bir tematik raporda sunulabilir. Verilerin goriinir ve kullanilabilir hale
getirilmesi, yukaridaki onerilerin izlenmesi igin de gerekli zemini
olusturacaktir.
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Sonucg

PISA 2025, Turkiye’nin temel alanlarda uzun vadeli bir ilerleme
kaydettigini gostermektedir. Ayni dongiiniin bulgularina gére Turkiye’deki
15 yasindaki 6grenciler, yapay zekayi okul ¢alismalari i¢in en yogun
kullanan 6grenci gruplari arasinda yer almaktadir. Buna karsgilik okullarin
dijital altyapisi, 6gretmenlerin teknik ve pedagojik yeterlikleri ve
ogrencilerin dijital ortamda kendi 6grenme siireclerini diizenleyerek
problem ¢6zme kapasitesi OECD ortalamasinin gerisindedir. Okullarin
dijital 6grenmeye hazirlik diizeyi 2022’den bu yana OECD genelinden
cok daha sert bir diistis gostermis, yapay zeka ciktisini elegtirel

bicimde degerlendirme firsati ise avantajli 6grencilerde yogunlagsmigtir.
Ogrenciler, okulun saglayamadigi destegi kendi imkanlariyla telafi
etmektedir; OECD’nin 6grencilerin mevcut dezavantajlarini bir teknoloji,
kaynak veya uygulamaya bagvurarak telafi ettigi bir mekanizmanin
tezahiru olarak gordiigu bu orintd, bu riske isaret etmektedir.

Turkiye igin oncelikli soru, 6grencilerin yapay zekayi kullanip
kullanmadiklarindan ¢ok, bu araglari 6grenmelerini derinlestirecek
bicimde kullanmayi okulda 6grenip 6grenmedikleridir. PISA 2029,

bu tartigmaya yapay zeka okuryazarligini uluslararasi olgekte
degerlendirerek katki sunacaktir. Turkiye’nin hazirlik diizeyi, 5Snimuzdeki
u¢ yilda 6gretim programinda, 6gretmen egitiminde, ulusal platformlarin
tasariminda ve dezavantajli okullara yonelik desteklerde atilacak
adimlarla sekillenecektir. Yapay zeka, 6grencilerin disiinme ve 6grenme
sureglerini destekleyecek bicimde kullanildiginda Tirkiye’nin ilerlemesine
katki saglayabilir. Ogrencilerin bu siirecleri biitiinliyle yapay zekaya
devretmesi ise kazanimlarin zayiflamasi riskini tagimaktadir.
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Karolina Universitesinde (UNCG) gérev yapmustir. Turkiye,
Kafkasya, Orta Asya ve Afrika’daki ulusal degerlendirme
sistemlerine danigsmanlik vermektedir. University College London
(UCL) The Centre for Longitudinal Studies (CLS), Trinity College
London ve Avrupa Konseyi blinyesindeki uluslararasi danigsma
kurullarinda gorev almaktadir.
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