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Egitimin Aynasim
Temizlemek:

Sinifta Dekolonizasyon
Uzerine Diisiinmek

Egitim bir aynaya benzer. Bize neyin énemli, kimin degerli, hangi
hikayenin gercek ve hangi basarinin anlamli oldugunu gdsterir.
Ancak bu ayna tarafsiz degildir; onu tutan kisi, aynanin gercevesini
ve yansittiklarini belirler. YUzyillar boyunca sekillenmis distnce
bicimleri, dil aliskanliklari, mUfredat secimleri ve sinif dUzenleri,
cogu zaman farkinda olmadan 6grencilerimizin hangi hikayeleri
duyacagini, hangi kimliklerin degerli bulunacagini ve hangi
basarilarin gercek sayilacagini etkiler.

Peki, bu ayna yalnizca tek bir bakis acisini evrensel gerceklik
olarak yansitiyorsa?

Ya sinifimiz, sadece belirli bir bilgi tGrtnun, bir rengin, bir tarihin
veya bir yasam biciminin norm olarak kabul edildigi bir sashneye
donusmusse?

Dekolonizasyon, aynayi kirmak veya gecmisi suclamak degdildir.
Dekolonize etmek, aynayi 6zenle temizlemek, cercevesinin
tasidigl tarihsel baglami fark etmek ve sinifta yansittigi
goruntuleri strekli olarak sorgulamaktir. Bu sureg, Avrupa
merkezci Batilhigi ve beyazlidi normallestiren, ayni zamanda



yerli bilgileri gérinmez kilarak onlarin gelisimini ve kendi basina
ayakta durmasini engelleyen yapilarla yluzlesmeyi gerektirir.
Amag, tek bir hikayeyi evrensellestirmek yerine farkli hikayelere
alan acmak; ezberi elestiriyle beslemek, damgalamak yerine
tanimayi ve anlamayi merkeze almaktir.

Kolonyal strecler giderek daha gérunur olsa ve bircok alanda
dekolonyal ¢alismalar yUrutulse de egitim alani bu déndstimun
en sessiz ve derinden surdugu yerlerden biri olmayi sUrdUrmekte.
Okullarda, ders kitaplarinda, sinif ici uygulamalarda ve 6lcme-
degerlendirmede varligini surddren kolonyal varsayimlar, o kadar
koklesmis durumdadir ki, cogu zaman fark edilmeden kusaktan
kusaga aktarilir. Bu nedenle, artik dekolonize ¢alismalarin
yapiliyor olmasi bizi yaniltmamali: Egitimdeki kolonyalist izleri
yeniden dlUstinmek, derinlemesine analiz etmek ve sistematik
bicimde donusturmek hala dnimuzde duran bir zorunluluktur.

Bu rehber, s6z konusu derin déntsimu sinif dizeyinde hayata
gecirmeniz icin atabileceginiz somut adimlara odaklanir. Mevcut
cabalari temel alarak, egitim pratiklerinde gizli kalmis kolonyal
kalintilari gérdnur kilmaniza ve déonustUrmenize yardimci olacak
araglar sunmayi amaglar.

Rehberin icerigi: Yol Haritaniz

Bu rehberde asagidaki bolimlerle karsilasacaksiniz:

10 Eylem Adim:
Her adim, Uc¢ asamali bir 6grenme sureci sunar:

« Anlama: Sinifinizda dontsumu gerektiren yapilari nasil
fark edeceginizi gosterir.

« Tanimlama: Bu yapilarin arkasindaki tarihsel, dilsel ve
pedagojik nedenleri nasil gézlemleyecegdinizi acgiklar.
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« Uygulama: Edindiginiz farkindaligi sinif icinde hayata
gecirmek icin somut etkinlik ve ydntem onerileri sunar.

v Sinif ici Uygulama ipuglar::
Gunluk rutinlerinize, fiziksel mekan duzeninize
ve degerlendirme sureclerinize nasil entegre
edeceginize dair pratik dneriler ve drnek
uygulamalar icerir.

v Etkinlik Ornegi:
Mevcut mufredat konularindan yola ¢ikarak
hazirlanmis adim adim uygulayabileceginiz 6rnek
bir ders plani bulacaksiniz.

Yontem ve Yaklasimimiz

Bu rehber, dekolonizasyon surecini U¢ temel alanda ele aliyor:

«  Birinci Boélum, bilginin dodasini ve muUfredatin kokenlerini
sorgulayarak “Ney: bilgi olarak kabul ediyoruz?” sorusuna yanit
ariyor.

«  ikinci Bélum, sinif icindeki gug iliskileri ve iletisim
kaltUrane odaklanarak “Bilgiy: kim, nasil aktariyor?” sorusunu
merkeze aliyor.

« Uglinci Bélum ise dlcme, degerlendirme ve disiplin
sistemlerini inceleyerek “Bilgi nasil mesrulagtiridryor?”
sorusuna Isik tutuyor.

Her bélumde, Celeste’nin modelinden ilhamla olusturulmus Ug
asamali bir yol izliyoruz".

1 Bu rebberde benimsenen ii¢ asamali sistem (Gozlemle — Tanimla — Doniigtiir), yapisal olarak
Hayes, Celeste C.’nin “How to Decolonize a Classroom” (2016) bagliklt ¢alismasindan ilham alinarak
olugturnlmugstur. Ancak bu model, dogrudan bir geviri veya uyarlama degildir. Tiirkiye'deki egitim
baglamina wygun olarak, égretmen-6¢renci iligkisinin kiiltiirel dokusu, dilin anlam katmanlar: ve
miifredatin taribsel arka plan: gozetilerck yeniden yapilandiridmagster. Hayes'in orijinal modeli igretim
dinamigi, kidltiir ve dil iizerine odaklanirken; bu rebber, ayni sistemi zibniyet (miifredat), iliski (sinif
kidltiirii) ve sistem (degerlendirme-disiplin) boyutlartyla genisletmigtir.



Gozlemle - Mevcut dizeni fark etme asamasidir. Oretmen
burada bir izleyici ve tanik rolU Ustlenir. Siniftaki gérinmez
oruntulerin yavas yavas belirginlesmeye basladigl bu asama,
donustimun ilk adimini olusturur.

Tanimla - Sorunun kaynagini analiz etme asamasidir. Ogretmen
artik bir sorgulayici ve arastirmaci kimligiyle strece dahil olur. Bu
asamada gug iliskileri ve kaliplar ¢ozulmeye baslar.

Dénlistir - Alternatif pratikleri uygulama asamasidir. Ogretmen
burada katilimci ve déonusturucu bir role bUrdnar. Yeni bir
pedagojik kulturun insa edildigi bu asama, strecin nihai
hedefini olusturur.

Bu yapl, 6gretmenlere fark etme, anlamlandirma ve dénusturme
olmak Uzere Ug temel beceri kazandirmayi hedefler.

Rehberi Nasil Kullanabilirsiniz?

Bu rehber, tek seferlik bir uygulama listesi degil; 6§retmenin
surekli gelisimini destekleyen bir yol haritasidir. Bu yol haritasini
takip edebilmek icin asagidaki adimlari izleyebilirsiniz:

1. Adim Adim ilerleyin

Rehberdeki U¢ ana alani - Zihniyet ve MUfredat, iliskiler ve Sinif
Kaltary, Sistem ve Degerlendirme — bir donemde tek seferde
donustirmek yerine her birine ayri ayri odaklanabilirsiniz:

« 1. DOnem: Mufredat ve kavramlar Uzerine derinlemesine
dusunun. “Ne ogretiyorum?” sorusunu merkeze alin.

« 2.Doénem: Sinif ici iliskiler ve dil kullanimini gézden
gegirin. “Nasil ogretiyorum?” sorusuyla ilgilenin.
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« 3.Donem: Degerlendirme ve disiplin sistemlerini yeniden
yapilandirin. “Neyi basart sayryorum?” sorusunu sorgulayin.

Bu yaklasim, dontusimu yonetilebilir kilar ve her adimda
derinlesmenize olanak tanir.

2. Unitelerle Bitiinlestirin

Her Unitede yalnizca bir eylem adimini secerek uygulamaya
baslayin. Ornegin:

Cografi kesifler ile ilgili Unitede kavramlarin tarihsel arka
planiniinceleyin,

iletisim temali Unitelerde dilin sekillendirici glctini
vurgulayin,

Toplumsal kurallarda dair Unitelerde disiplin anlayisini
onarici yaklasimla yeniden dusunun.

Bu yontem, ders akisini korurken pedagojik donustimu dogal bir
sekilde destekler.

3. Yansitma ve Paylasim Yapin

Dekolonizasyon bireysel bir yolculuk degil, birlikte
yurUtulebilecek bir sUrectir. Bu nedenle:

Duzenli yansitma oturumlari duzenleyerek deneyimlerinizi
meslektaslarinizla paylasin,

Basari odakli degil, 8grenme odakl konusmalar yapin,
Birbirinizin gézlem ve i¢ gérulerinden yararlanin.

Bu paylasimlar, hem kisisel gelisiminize katki saglar hem de okul
kaltdrunudn dénusumune yardimci olur.



4. Gelisimin Surekliligini Saglayin
Her donem sonunda kendinize su sorulari sorun:
«  Ne gordium? - Sinifimdaki hangi kaliplari fark ettim?

« Ne anladim? - Bu kaliplar hangi degerleri gérinmez
kiliyor?

+ Ne degistirdim? - Hangi alternatif uygulamalari hayata
gecirdim?

Bu doéngd, sinifinizi bir arastirma alanina dénusturerek surekli
gelisim icin gug¢lu bir zemin olusturur.



Dekolonize
Bir Stnuf Insa Etmek
icin 10 Adim
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BIRINCi BOLUM:
Zihniyeti ve Mufredati
Donusturmek

Egitimde dekolonizasyon, yalnizca “kiitiiphane rafin: diizenlemek” veya
“miifredata yeni isimler cklemek” degildir. Koklii bir doniisiim, neyi bildigimiz
(miifredat), nasil bildigimiz (yontem) ve bu bilgiye kimin sabip oldugn (otorite)

ile ilgili temel varsayimlarimizla yiizlesmetkle baglar.

Unutmayin: Her egitim modeli, goriinmez bir gerceklik ve insan tanima tizerine

kuruludur.

Hakim egitim paradigmasi, kapitalizmin bir gerekliligi olarak aragsal akil ve
endiistriyel ihtiyaglar dogrultusunda insans; olgiilebilir, siniflanabilir ve pryasa
igin deger tiveten bir kaynak olarak kodlar. Bu yaklasim, egitimin odagin:
kaginilmaz bigimde daraltir: Analitik ve matematiksel gelisimi merkeze alirken
gibinsel, duygusal ve sosyal gelisim alanlarini sistematik olarak ikinci plana

iter. Bireysel rekabeti one gikaran yaps, topluluk bilinci ve dayanisma igin gerekls

alanlar: sinirlandiriy.

Miifredat elestirisi, bu arka plandaki  gerceklik kurgusunu ve insan taniman:
goriiniir kilmanin en etkili yoludur. Hikim miifredat, yalnizca neyin
bilinecegini degil ayni samanda nasil bir insan olunacaginin da gizli bir
miifredatin sunar: Bati-merkezli, ilerlemeci ve pozitivist temellere dayals bir
ideal. Bu ideal, insan gelisimini evrensel ve cizgisel bir ilerleme olarak ele alan
Piagetci basamaklar gibi Bati-merkezli psikolojik modellere dayanarak farkl:

kdiltiirlerdeki alternatif gelisim yollarini ve bilme bigimlerini goriinmez kilar.



Dekolonize bir egitim, bu indirgeyici insan tanimans kikten sorgulamay: ve
yerine biitiinciil bir anlayisi koymay: gerektirir. Bu; insanz yalnizca diisiinen
(bilissel/analitik) bir varlik degil ayni zamanda iliski kuran (sosyal), bisseden
(duygusal), anlam arayan (manevisetik) ve estetik (sanatsal) bir varlik olarak
da tanmimaktrr. Bu anlaysg, insan gelisimini tek tip basamaklara hapsetmek
yerine kiiltiirel baglamla sekillenen birbiriyle baglantils farkls gelisim alanlar:
oldugunu kabul eder. Cok boyutln bu insan portresi ancak cok perspektifii ve
yasamla baglantil bir miifredatia beslenebilir.

Bu boliimdeki adimlar, iste tam da bu biitiinciil insan tanimint merkeze alan
bir zibniyet ve miifredat doniisiimiinii hedefler. Bilginin dogasin, kaynagin
ve aktarim bigimini kokten sorguladifimaz bu temel adimlar, nibayetinde su
soruya yanit arar: Ogrencilerimizin gergeklikle ve tiim insani potansiyelleriyle
derin bir bag kurabileceklers, insan olma halinin tiim zenginlifine kucak agan

bir egitim kiiltiiriingi birlikte nasil insa edebiliriz?
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Mifredat Elestirisi Yap ve Bati
Merkezli Anlatiyi Desifre Et

Acikla

Mufredat, yalnizca 6gretim icerigi degil ayni zamanda
gdérinmez degerlerin, hiyerarsilerin ve insan tanimlarinin
taslyicisidir. Bircok ders kitabi ve 6grenme hedefi, farkinda
olmadan Bati-merkezli bir ilerleme anlayisini dogal ya da
evrensel olarak sunar. Bu adimda amag, mufredatin hangi
tarihsel sUreclerden beslendigini, kimin bakis acisindan
yazildigini ve hangi deneyimlerin disarida birakildigini fark
etmektir.

Tanimla

1. Mufredattaki icerikleri incelerken su sorularla analiz
yapin:
v Bu bilgi hangi cografyanin, klltdrin veya tarihin
arana?
vy Kimin sesi merkezde, kimin sesi disarida?
2. Ders kitabindaki gorseller, metin 6rnekleri, tarihsel olay

anlatimlari ve filozof listeleri gibi unsurlarda tekrar eden
oruntuleri fark edin.

3. Ogrencilerle birlikte bu iceriklerin hangi toplumsal
varsayimlari yeniden Urettigini tartisin.



- Uygula
sinif ici Uygulama ipugclari

Her yeni Unitede, “Bu konuyu kim anlatyor?” sorusuyla
baslayin. Ogrencilerin yazarin/konusanin bakis acisini fark
etmesine yardimci olun.

Ders kitabinda Bati disi figUrlerin azhdina dikkat cekin;
ogrencilerle birlikte eksik kalan kulturel katkilarin bir
listesini cikarin.

Dersi tek bir hikaye Uzerinden degil, coklu anlatilarla
islemeyi aliskanlik haline getirin (Ornegin, ayni olayi farkli
cografyalardan kaynaklarla karsilastirin).

Etkinlik Ornegdi - Haritanin Sessiz Bélgeleri

Konu: Cografi Kesifler
Amag: Ogrencilerin kesif kavraminin sémurgeci arka planini fark
etmeleri.

Uygulama Adimlari:

1. Tahtaya bir dUnya haritasi yansitin; 6grencilerden “Cografi
kesifler kimlert kegferti?” sorusuna yanit vermelerini isteyin.

2. Ardindan ayni soruyu ters cevirin: “Kesfedildigi iddia edilen
topraklarin sakinleri olmasina ragmen neden kesif olarak
adlandiriyoruz? Bu boélgelerde 6nceden yasayanlarin
hikayesini neden okumuyoruz?

3. KugUk gruplar olusturun, her grup kesfedilen tlke halki
olarak kendi bakis acisindan kisa bir hikaye yazsin.

4. Tum hikayeleri sinifta okuyun. Bu hikayelerde hangi bakis
acilarina yer verildigini ve hangi bakis acilarinin eksik
oldugunu tartisin.
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Kavramlarin Tarihsel ve Politik
Bagajini Cozimle

Acikla (Ne?)

Kavramlar, yalnizca kelimeler degil, dUnyayi nasil
gordigumuzu sekillendiren dusunce araglaridir. “Kesif”,
“uygarlik”, “ilerleme”, “nesnellik” gibi gérunUste notr veya
evrensel olan kavramlar, tarihsel olarak belirli iktidar iliskileri
icinde dogmus ve bu iliskileri mesrulastirmistir. Bu adimin
amaci, 6grencilere dilin gérinmez politik yakunu fark
ettirerek bir kelimeyi sorgulamak, bir diinyay: sorgulamaker akis
acisini kazandirmaktir.

Tanimla (Nasil?)
1. Bir kavram secerek 6grencilerle su sorulari tartisin:

sy Bu kelime ilk ne zaman, kim tarafindan, hangi
baglamda kullanilmaya baslandi?

s Bu kavram kullanildiginda kim merkeze yerlesiyor, kim
kenarda kaliyor?

s Farkl kulturlerde veya donemlerde bu kavrama nasil
anlamlar yuklenmis?

2. Ders kitabi, harita, sanat eseri, haber metni gibi farkl
kaynaklarda ayni kavramin nasil kullanildigini inceleyin.

3. Ogrencilerin kavramlarin gorindrde tarafsiz ama aslinda
yonlendirilmis oldugunu gérmeleri icin karsit kavramlar
Uretmelerini isteyin (6rn., “kesif” yerine “karsilasma”,
“uygarlik” yerine “yasam bicimi").



- Uygula
sinif ici Uygulama ipugclari

Her yeni konuya baslarken o konunun kilit kelimelerini
tahtaya yazin. Ogrencilerden her kelimenin cagristirdig
duygulari, imgeleri ve kimleri hatirlattigini paylasmalarini
isteyin.

Haritalar, sanat eserleri, ansiklopedi maddeleri veya
belgeseller gibi materyalleri birlikte inceleyin: Hangi yon
yukarida? Hangi Ulke ortada? Hangi kultur, kulturel 6ge
veya yuz merkeze alinmis?

Etkinlik Ornegdi - Haritalar, Sanatlar ve Merkezler

Konu: Kiiltiirler Aras: Etkilesim / Haritalama / Gorsel Sanatlar
Amag: Kavramlarin, mekan ve kultur algisini nasil
sekillendirdigini fark etmek.

Uygulama Adimlar::

1. Gérsel Karsilastirma: Ogrencilere iki farkl dinya haritasi
gosterin (6rnegdin Avrupa merkezli Merkator projeksiyonu
ve Uzak Dogu merkezli bir harita). “Dinya hangi haritada farkl:
goriiniiyor?”, “Farkls gormenize neden olan bakis agisini fark edebildiniz
mi?”, “Kime gore burast merkez?” gibi sorulari tartisin.

1. Sanat Analizi: Bir klasik Avrupa tablosu ve bir Uzak Dogu
resmini inceleyin. “Bu resimlerde kimin goziiyle bakiyoruz?”, “Sanar
eseri hangi bakis: ‘normal’ olarak sunwyor?” sorularini yoneltin,

2. Kavram Yenileme: Gruplara kesif, uygarlik, gelismislik,
merkez gibi kelimeler verin. Her gruptan bu kavramlara
alternatif, daha kapsayici sézcUkler dnermelerini isteyin.
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3. Sunum: Her grup, yeni kelimelerini sinifa agiklayarak secim

nedenlerini anlatsin. Ornegin:
v Kesif yerine » Karsilasma
v Ilerleme yerine » DéNUSUM

v Merkez yerine » Baglanti Noktasi

Ezberle Birlikte Elestirel

\) Dusuinme ve Mantigi da

Merkeze Al

Acikla

Ezber, dusinmenin karsiti degil baslangi¢c noktasidir.
Bilginin bellekte yer etmesi, onunla zihinsel bir iliski
kurmanin ilk adimini olusturur. Ancak ezber yalnizca tekrara
dayal bir bilgi aktarimi olarak kalirsa 6grenme yuzeysel

bir duzeyde sikisip kalir; 8grenci bilgiyi tasir ama onu
donustlremez.

Dekolonize bir sinif, ezberi bir sonug degil bir baslangi¢
olarak gorur.

Buradaki amag, 6grencinin yalnizca dogru cevabi
hatirlamasi degil, o cevabin neden dogru kabul edildigini,
hangi varsayimlara dayandigini ve alternatif olasiliklarin
neden dislandigini goérebilmesidir. Bu yaklasim, 6grenciyi
pasif bir alici olmaktan ¢ikarip dusUncenin aktif bir
katilimcisina donusturur. Elestirel dustinme, salt elestirmek
degil, dUsuncenin dayanaklarini gérmek, celiskilerini fark
etmek ve tutarl argimanlar kurabilmektir. Mantik ise bu
sUrecin aracl, disunmenin sistematik bi¢cimidir. Sinif, bu iki



becerinin—elestirel disunce ve mantigin—birlikte islendigi
bir sorgulama alani olmahdir.

Tanimla

1.

Elestirel dusuinme, bilgiyi oldugu gibi kabul etmek
yerine onun dayandigi varsayimlari fark etmeyi 6gretir.

2. Mantik, dusuncelerin birbirine nasil baglandigini, hangi
adimlarin gecerli, hangilerinin hatali oldugunu gésterir.

3. Buiki beceri, 6grencinin yalnizca ne dusindigunu degil,
nasil disindudgunu de goérunar kilar.

4. Sinif, dogru cevabin ezberlendigi bir yer olmaktan
cikarak dustinme yollarinin kesfedildigi bir muzakere
alanina doénusur.

Uygula

Sinif icin ipuglar::

Her derste, 6grencilere “Bu bilginin dayanag: nedir?” sorusunu
yoneltin; gerekgesiz ifadeleri fark etmelerini saglayin.

Tartismalarda “katiliyorum/katilmiyorum” gibi ifadeler
yerine, “bu arglman tutarli/celiskili” gibi dustinmeyi
bicimlendiren dil kaliplarini kullanmalarini tesvik edin.
Ogrencilerle birlikte distinme gunlagu tutun: Her

hafta bir konu secerek “Bu konuda fikrimi hangi gerckgeyle
degistirdim?” sorusunu yanitlamalarini isteyin.

Etkinlik énerisi - Bir Bilginin izini Stirmek

Konu: MUfredattan secilen temel bir bilgi (6rn. “Bilim
tarafsizdir.”)
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Amag: Ogrencilerin ezberledikleri bilgilerin arka planindaki
tarihsel streci ve farkli bakis agilarini kesfederek elestirel
dustnme becerisi kazanmalarini saglamak.

Uygulama Adimlar::
1. Mufredattan bir konu secilir (6rnegdin “Dunya, GUnes'in
etrafinda doner” ya da “Adalet nedir?").

2. Ogrenciler bu bilginin tarihsel yolculugunu arastirir: “Bunu ilk
kim soyledi? Ne zaman kabul gordii? Kim reddetti?”

3. Ardindan kuguk gruplar olusturulur. Her grup, ayni bilginin
farkliargumanlarini temsil eder.

4. Tartisma sonunda &grenciler, bilgiyi ezberlemekle kalmaz;
onun olusum surecini ve mantiksal temellerini anlamlandirir.



IKiNCi BOLUM:
lliskileri ve Sinif KUltGrunu
Yeniden insa Etmek

Birinci boliimde “neyi” ve “nigin” ogrettigimizi sorguladik. Simdi ise bu yeni
anlayisin “nasil” wygulanacagini, yani pedagojinin siniftaki yansimasin
kesfediyoruz. Dekolonizasyon yalnizca miifredatin igeriginde degil ayn
gamanda sinifin sosyal dokusunda, gii¢ dinamiklerinde ve giinliik etkilesimlerde

gergeklestr.

Sunaf, yalnizca bir mekdn degil, bir iligkiler agidir. Hakim model bu agu;
ogretmenin mutlak otoritesi, standart dil kullanima ve biyerarsik fiziksel
diizen iizerine insa eder. Bu yaklasim, bilginin otoriteden ogrenciye aktarildig:
bir kiiltiir yaratir; 6¢renciyi pasif bir alics, 6Gretmeni ise tek yetkili kaynak

konumuna yerlestirir.

Bu boliim, bu ag doniistiiverek iliskisel esitligi merkeze alan yeni bir sosyal dokn
insa etmenin pratik adimlarini sunar. Bu doniisiim yalnizgca pedagojik bir tercib
degil ayni zamanda bilginin karsilikls paylasidigs, diyalogun merkeze alindig

ve ogrenme sorumlulugunun ortaklastigs bir varolus bigimine davettir.
Peki ['Zz';kz'sel Egitlik ile ne kastediyoruz?

Bu kavram, herkesin ayn: oldugu veya ayn: seyi bildigi anlamina gelmez.
jlz;,c/ezlvel esitlik, tiim sinaf iiyelerinin - ogretmen ve ogrencilerin - bir 6grenme
toplulugunun esit degerdeki iiyeleri oldugu fikridir. Buradaki esitlik, statii veya
deneyimde esitlik dedil; insani deger, soz bakks ve bilgiye katkida bulunma
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potansiyeli bakimindan esitliktir. Temel hedef, tek yonlii bir giic hiyerarsisini cok
yonlii bir 6§renme agina doniistiirmektir.
Bu dondisiim su tig temel alanda sekillenir:
1. ég"retmenin Konumu: Yargi roliinden, rebber ve 6¢renen roliine gegis
2. Dilin Kullanima: Diglayic: ve standartlagtiric: dilden, kapsayict bir
soyleme gegis
3. Fiziksel Mekin: Hiyerarsik oturma diizenlerinden diyalogu ve yiiz
yiize etkilesimi tesvik eden diizenlere gegis

Bu boliimdeki adimlar, sinifiniz bir bilgi aktarim istasyonu olmaktan cikaryp
dgrencilerin kendilerini giivende, goriiniir ve giiglii hissettiklert bir sorusturma

alanina doniistiirmeniz igin somut araglar sunar.



/A

Kendi Konumunu,
Ayricaliklarini ve On Yargilarini

Surekli Sorgula

Acikla

EQitim, yalnizca égrencilerin degil dgretmenin de dénusum
alanidir. Ogretmen sinifa yalnizca bilgiyle degil kendi
toplumsal, kulturel ve tarihsel birikimiyle sekillenmis bir
bakis acisiyla girer. Bu bakis, farkinda olmadan hangi sesleri
merkeze aldigimizi, hangilerini kenarda biraktigimizi belirler.
Dekolonize bir sinif insa etmek, bu gérinmez egilimleri fark
etmeyi ve dénUstirmeyi gerektirir. Ogretmen, siniftaki her
etkilesimi —kimin s6z aldigi, hangi érneklerin dogal kabul
edildigi, kimin basarili sayildigi— kendi konumu Uzerinden
bicimlendirir. Bu nedenle, 6z elestiri pedagojik bir erdemdir.
Kendini sorgulayan égretmen, 6grencilerden 6grenmeye
aclik, iliskisel esitligi icsellestirmis bir topluluk kurabilir.

Tanimla

1. Her 6gretmen, kulturel kimligi, inanclari ve egitim
gecmisiyle sinifa dahil olur.

2. Bu konum, fark edilmediginde gérinmez bir norm
haline gelir; farkli deneyimlere sahip égrenciler istisna
gibi gérundar.

3. Konum farkindaligi, 6gretmenin kendi ayricaliklarini,
on yargilarini ve kér noktalarini duzenli olarak analiz
etmesini gerektirir.

4. Bu sureg sucluluk degil sorumluluk bilinci yaratir. “Benim
goremediklerim neler?” sorusunu surekli kilar.
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- Uygula
sinif ici Uygulama ipuglari

Her Gnitenin basinda kendine sunu sor: “Bux konuyu kimlerin

sestyle anlatryorum?” “Hangi deneyimler cksik kalryor?”

Ders planinda, farkli kdlturlerden ve cografyalardan
ornekler kullanmaya 6zen goster.

Donem sonunda égrencilerden 6gretmenime mektup
yazmalarini iste: Sinifta kendilerini ne zaman gérdnUr veya
gdérinmez hissettiklerini paylassinlar.

Bu mektuplari anonim olarak oku ve pedagojik
yaklasimini bu geri bildirimlerle gelistir.

Etkinlik Ornegi - Gériinmez Lensler

Konu: Ogretmem'n baks agist ve sinftaki giic iliskilers
Amag: Ogretmenin farkinda olmadan hangi sesleri dne
cikardigini ve hangi sesleri gorunmez kildigini deneyimlemek

Uygulama Adimlar::

1. Ogretmen, sinifta islenecek bir konuyu secer (érn. tarihi bir
olay, edebi bir metin veya guncel bir tartisma).

2. Ogrencilerden anonim bir sekilde, “Ders sirasinda bangi fikirler
veya dgrenciler gozden kagryor?” Sorusuna yanit vermelerini ister.
Bu cevaplar kuicuk kagitlara yazilarak toplanir.

3. Ogretmen, d6grencilerin verdigi yanitlari okur ve hangi
ornekler, hangi 6grencilerin sesleri gdozden kacmis diye
kendi bakis acisiyla analiz yapar.

4. Ardindan sinifta, “Ben hangi sesleri fark etmedim? Neden?”
baslikli kisa bir yansitma yazisi hazirlar ve 6grencilere kendi
gozlemlerini paylasir.



Son adimda 6grencilerle birlikte, dersin ilerleyen
bolumlerinde hangi sesleri daha gorunur kilabileceklerini
tartisir; bu, 6gretmen ve 6grencilerin birlikte sinifin
gorunurluk haritasini cikarmasina olanak verir.



enstitl @
sosyal @

Dilin Sekillendirici Gucunu
@ Ogret: Anlam Diinyamiza Donlis

- Acikla
Bu adimin amaci, dilin sadece bir iletisim araci olmadigini
gdstermektir. Aslinda dil, nasil dusundugumuzu, dunyayi
naslil algiladigimizi ve nelere deger verdigimizi dogrudan
sekillendirir. Kelimeler, tarih boyunca belli toplumsal,
kalturel ve siyasi ortamlarda dogmus ve anlam kazanmistir.
Bir dilin kendi sézcukleriyle baska dillerden alinmis kelimeler
arasindaki farklari goérmek, 6grencilerin kavram dunyasini ve
elestirel bakis acisini guclendirir.

- Tanimla

1.  Dersle ilgili 6Gnemli kavramlari belirle (6rn. adalet,
ilerleme, kesif, uygarlk gibi).

2. Bu kelimelerin Turkcedeki kdkenlerini, tarih icinde nasil
kullanildigini ve anlamlarinin nasil degistigini arastir.

3. Ogrencilerin ayni kavramin baska dillerdeki karsiliklarini
karsilastirmasini sagla, anlam benzerlikleri ve
farklihklarini tartis.

4. Baska dillerden alinmis sézcuklerin sinif icinde ne
tur anlam kaymalarina veya karisikliklara yol actigini
gozlemlemelerini iste.



Uygula
sinif ici Uygulama ipuglari

Derse baslarken konu ile ilgili temel terimleri tahtaya
yazin; 6grencilerden her kelimenin ¢agristirdigi imgeleri,
duygulari ve fikirleri paylasmalarini isteyin.

Kelimenin tarihgesini kisa bir hikaye veya gdrselle sunun
(6rn. adalet s6zcUgunun Osmanli donemi metinlerinde
kullanimi vs. gunumuzdeki anlami).

Ogrenciler, Turkceye yeni giren kelimelerin kullanildigi
cUmleleri kendi ifadeleriyle yeniden yazsin; anlam
kaymalarini fark etsin.

Tartismada, 6grencilerin dilin dustinceyi nasil
sekillendirdigini fark etmesini saglayin.

Etkinlik Onerisi — Kelimelerin izinde

Konu: Dersin temel kavramlar: ve kelimelerin taribsel yolculugu
Amag: Ogrencilerin kelimelerin kékenini, tarihsel kullanimini ve
anlam kaymalarini kesfetmesi

Uygulama Adimlar::

1.

Ogretmen, dersin konusundaki temel kelimeleri secer (6rn.
kesif, uygarlik).

Ogrenciler gruplara ayrilir; her grup kelimenin Tlrkcedeki
kokenini ve baska dillerden gelen etkilerini arastirir.

Gruplar bulgularini kisa bir hikaye, ¢izim veya mini
dramatizasyonla sinifa sunar.

Sinifta su sorular tartisilir: “Hangi anlam kaymalar: olusmauy, dil

diisiinceyi nasil sekillendiriyor?”

Her grup kelimeye alternatif bir Turkce karsilik onerir ve
nedenini aciklar.
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Bilgi Otoritesini Paylas, Sinifi
Bir Miizakere Alanina Donustur

Acikla

Dekolonize bir sinifta bilgi, yalnizca 6gretmenin tekelinde
degildir; 6grenciler de 6grenme surecine aktif olarak
katilan Ureticiler haline gelir. Burada islenen konular,
sadece 6gretmenin verdigi bilgilerle sinirli kalmaz. Bunun
yerine, 6grencilerle birlikte tartisilir, sorgulanir ve mantiksal
gerekgelerle degerlendirilir. Bu yaklasim, 6grencilerin bilgiyi
oldugu gibi kabul etmek yerine arkasindaki nedenleri ve
dayanaklari anlamasini saglar. Temel amag, 6grencilerin
kendi 6grenme yolculuklarini sahiplenmesi ve sinifin,
mantikli tartismalarin yapildigi bir karar alma ortamina
dénusmesidir.

Tanimla

1. Her dersin konusunu, temel ilkelerini ve tartismali
noktalarini dgrencilerle birlikte tartisin.

2. Mantik ve argUman kurallarini kullanarak her fikrin
dayanaklarini sorgulatin; “Bu iddia hangi kanitlara
dayaniyor?” veya “Bu argiiman tutarl: m:?” sorularini yoneltin.

3. Ogrencilerle birlikte degerlendirme kriterlerini olusturun
ve bu kriterleri ders boyunca yapilan tartismalara
uygulayin.

Uygula
sinif ici Uygulama ipuglar

Dersin konusunu, 6grencilerle mantik zemininde
tartisarak muzakere edin. Sinif ortaminda fikirler yalnizca



kabul goruyor veya reddediliyor olmasin, gerekgeleriyle
birlikte incelensin.

Mantik kurallari ve elestirel dusinme kriterlerini sinifta
goérunir hale getirin (Ornegdin, “Celiski var mi?”, “Kanit
yeterli mi?" gibi sorular tahtada yer alsin).

Ogrencilerin katkilarini dikkate alarak bir sonraki ders icin
tartisma ve karar alma sUrecini glncelleyin.

Etkinlik Onerisi - Miizakere Masasi

Konu: Bilg: otoritesinin paylasiimast ve ders konularinin miizakere ile ele

alinmast
Amag: Ogrencilerin her konuda dusUncelerini gerekcelendirerek
tartismasi ve sinifin mantiksal muzakere alanina dénusmesi

Uygulama Adimlar::

1.

Ogretmen, tartismaya acilacak konuyu belirler (6rn. tarihi
bir olay, felsefi bir kavram veya guncel bir mesele).

Ogrenciler gruplara ayrilir; her grup farkli bakis acilarini
temsil eder ve argumanlarini mantiksal gerekcelerle hazirlar.

Gruplar sinifta sunum yapar, diger 6grenciler sorular sorar ve
gerekgeleri tartisir.

Tartisma boyunca mantik ve tutarlilik kontrolt yapilr:
ArgUmanlar celiskili mi, kanit yeterli mi?

Tum gruplar, tartisma sonunda ortak veya farkli bakis
acllariyla ders konusuna iliskin nihai sonuclari paylasir ve
yansitir.

Not: Bu etkinlik miinazara degil, miizakere odaklidir. Miinazara tek bir

dogruyu kanitlamaya ¢alisirken, miizakere farkls goriigleri dinlemey,

gerekgelendirmeyi ve ortak anlayisa ulagmay: amaglar.
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Fiziksel Mekani iliskisel Esitligi
Destekleyecek Sekilde Dizenle

Acikla

Sinifin fiziksel dUzeni, iliskilerin nasil kurulacagini, kimin séz
hakki alacagini ve hangi davranislarin édullendirilecegini
dogrudan etkiler. Geleneksel siralar, 8gretmeni merkeze
koyar ve hiyerarsik bir iletisim modeli olusturur. Dekolonize
bir sinifta, mekan yatay iliskileri ve esit s6z hakkini
destekleyecek sekilde tasarlanmalidir. Bu, 6grencilerin
birbirini dinlemesini, fikirlerini paylasmasini ve grup icinde
aktif rol almasini kolaylastirir.

Tanimla

1. Mekan, sinifta kimlerin gérunudr oldugunu ve hangi
davranislarin tesvik edildigini belirler.

2. Cember, kUcUk ada veya esnek dlzenler, 6grencilerin
birbirlerini gérmesini ve dogrudan iletisim kurmasini
saglar.

3. Ogretmenin sabit bir sekilde sinifin 6n kisminda yer
almasini degistirmek, hiyerarsiyi yumusatir ve esit s6z
hakkini gtclendirir.

Uygula
Sinif ici Uygulama ipuglarn

Tartisma ve goézlem gunlerinde sinifi gember haline
getirin; 6grencilerin birbirini gérebilmesini saglayin.

Sinifin 6n kismindaki sabit pozisyonunuzu kaldirarak
sinifta dolasin veya farkli noktalardan mudahale edin.



Masalari, sandalyeleri veya oturma duzenlerini
gerektiginde kolayca degistirilebilecek sekilde
konumlandirin.

Ogrencilerden, dlzenin; tartisma ve is birligini nasil
etkiledigine dair gozlemlerini paylasmalarini isteyin.

Etkinlik Onerisi - Cemberi Kesfet

Konu: Fiziksel mekdn ve iliskisel esitlik
Amag: Ogrencilerin mekanin davranis ve iletisime etkisini
deneyimlemeleri

Uygulama Adimlar::
1. Sinif, tartisma icin gember seklinde duzenlenir.

2. Ogrenciler bir konuyu gruplar halinde tartisir; herkes sirayla
soz alir.

3. Tartisma sonunda 6grenciler, mekanin hangi davranislari
kolaylastirdigini ve hangi engelleri kaldirdigini yansitir.

4. Ogretmen, 6grenci gézlemlerine dayanarak sinif dtzenini
gerektiginde degistirir ve esit s6z hakkini guglendirir.
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UCUNCU BOLUM:
Sistemi Donusturmek:
Degerlendirme, Surecg ve Disiplin

TIk dki boliimde, gibniyeti, mitfredat: ve sinaf kiiltiiriindi dondistiirmek icin
adimlar attik. Ancak bu dondigiimlerle kalic bir ethi birakmak isteniyorsa
nibayetinde egitimin en derinlerine islemis olan sistemik mekanizmalara -
olgme, degerlendirme ve disiplin anlayisimiza — dokunmamaz gerekir. Ciinkii ne
ogrettigimiz ve nasil iliski kurdugumuz kadar neyi basar: saydigimz ve kural
ihlallerini nasi tedavi ettigimiz de egitimin gergek degerlerini ve onceliklerini ele

verir.

Bu sistemik doniisiimiin oziinde, insan gelisimine dair bir paradigma degisimi
yatar: Dogrusal ve evrensel oldugu varsayidan gelisim basamaklarinin (Piaget,
Erikson vb.) otesine gegerek birbirine bagls, baglamsal ve ok boyutlu gelisim
alanlarint merkeze almamuz gerekir. Hikim sistem, bu alanlarda genellikle su

ozelliklere sabiptir:

*  Ceza Odakl: Disiplin: Kural iblallerini, otoriteyi tesis etmek ve drnek olmak

igin cezalarla yonetmek.

e Tek Tip Degerlendirme: Og’rmmeyz’, standart zeka testleri, sinavlar ve

notlarla dlgiilebilen tek boyutlu bir performansa indirgemek.

e Sonug Odaklilik: Og’ren me sitrecindeki deneme-yanilma, kesif ve kigisel

gelisimden ziyade nibai iiriindi ve sinav sonucunu kutlamak.

Bu yaklagimlar, birinci boliimde elestirdigimiz insan tanimin: pekistirir:

Ttaatkdr, standartlara uygun ve rekabergi bireyler yetistirmeyi bedefler. Oysa



dekolonize bir egitim, bu sistemik araglar: da doniistiiverek ikinci boliimde insa

ettigimiz iligkisel esitlik ve biitiinciil insan anlayisini kurumsallagtirmalidur.

Bu boliimdeki adimlar, sinifin altyapisini yeniden insa etmeyi amaglar.

Temelde su temel sorularin yanitlaring aranr:

. Og’rmmeyi bir yaristan ziyade kisisel ve birlikte bir seriivene nasil
doniistiirebiliriz?

*  Degerlendirmeyi bir yargilama aract olmaktan gikarip bir égrenme ve

gelisim firsatina nasil doniistiirebiliriz?

*  Disiplin anlaysini cezalandirmaktan onarmaya, iliskileri giiclendiren bir

pratige nasil evirebiliriz?

Bu sorulara verilecek yanitlar, ogrencilerin sadece akademik bilgiyle degil adalet,
sorumluluk ve topluluk duwygusuyla da donanmas olarak yetismelerinin onsinii

agacaktur.
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Zekayl, Normatif Olciimleri ve
Gelisim Basamaklarini Elestir

Acikla

Zeka, gelisim ve 6grenme, tek bir dlgutle
siniflandirilamayacak kadar karmasik ve cok boyutludur.
Piaget'nin gelisim basamaklari veya Gardner'in ¢oklu

zeka teorisi gibi yaklasimlar, baslangicta yenilikci gorinse
de elestirel bir bakisla degerlendirildiginde égrencileri
etiketleyen ve sinirlayan yapilar haline gelebilir. Bu teoriler,
bireylerin 6grenme sureclerini ve potansiyellerini dar

bir cerceveye sikistirarak, 6grencilerin farkliliklarini ve
benzersizliklerini gbz ardi eder.

Piaget'nin gelisim basamaklari, bilissel gelisimi belirli
asamalara ayirir. Ancak bu yaklasim, gelisimin dogrusal

ve evrensel bir sure¢ oldugunu varsayar. Oysa bireylerin
gelisim surecleri kulturel, sosyal ve bireysel farkliliklara bagl
olarak buyuk cesitlilik gosterir. Bu nedenle Piaget'nin teorisi,
dekolonize bir egitim perspektifinden bakildiginda bireylerin
gelisim sureclerini dar bir kaliba sokan bir yaklasim olarak
elestirilebilir.

Gardner’in coklu zeka teorisi ise bireylerin farkli alanlarda
yeteneklere sahip oldugunu 6ne surer. Ancak bu teori de
zekay belirli kategorilere ayirarak, bireylerin potansiyellerini
sinirlayan bir etiketleme surecine yol acabilir. Bu yaklasim,
bireylerin cok yonlu ve dinamik potansiyellerini tam olarak
yansitmayi basaramaz.

Ayrica, bu teoriler genellikle Bati merkezli bir bakis
acisina dayanir ve farkli kultUrlerdeki 6grenme ve gelisim
anlayislarini goz ardi eder. Bu durum, dekolonize bir egitim



anlayisiyla dogrudan celisir, cunku dekolonizasyon, farkli
kulturlerin ve bilgi sistemlerinin esit ve degerli oldugunu
kabul eder.

Tanimla

1. Zeka ve gelisim, bireylerin deneyimleri, kulturel
baglamlari ve sosyal etkilesimleriyle sekillenen dinamik
sureclerdir.

2. Ogrencilerin potansiyellerini anlamak ve desteklemek
icin standart testler ve normatif dlgutler yerine surecg
odakli ve bireysel yaklasimlar tercih edilmelidir.

3. Ogrencilerin 6grenme sureclerini anlamak icin onlarin
deneyimlerini, duygusal ve bilissel gelisimlerini
gozlemlemek ve degderlendirmek énem kazanir.

4. Ogretmen gézlemleri, 6grenci yansitmalari ve slrec
portfolyolari gibi araclar, 6grencilerin gelisimlerini daha
butlncul ve adil bir sekilde dederlendirmeye olanak
tanir.

Uygula
sinif ici Uygulama ipuglari

Ogrencilerin gelisimlerini degerlendirmek icin, sadece
standart testler ve puanlar yerine, sUre¢ odakli araglar
kullanin.

Ogrencilerin kendi 6grenme sureclerini yansitmalarini
tesvik edin. Bu yansitma 6grencilerin 6z farkindaliklarini ve
elestirel dusinme becerilerini gelistirir.

Zeka ve gelisim anlayislarini, Bati merkezli teorilerden
badimsiz olarak 6grencilerin kulturel ve bireysel
baglamlarina uygun sekilde yeniden tanimlayin.
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Etkinlik Onerisi - Ogrenme Haritasi

Konu: Zekd, normatif lgiimler ve bireysel gelisim
Amag: Ogrencilerin 6grenme sureclerini ve gelisimlerini
etiketsiz, cok boyutlu bir sekilde takip etmek ve yansitmak

Uygulama Adimlar::

1.

Ogrenciler, bir Unitenin veya projenin baslangicinda kendi
ogrenme hedeflerini yazar.

Ders sUresince portfolyolar ve gézlem notlari ile gelisim
kaydedilir, 6grenciler kendi ilerlemelerini takip eder.

Grup calismalari ve topluluk projeleri sirasinda égrencilerin
farkl yetenekleri ve katkilari géranur hale getirilir.

Unitenin sonunda égrenciler, kendi 6grenme sureclerini ve
basarilarini yansitan kisa bir rapor hazirlar.

Ogretmen, strecleri degerlendirirken etiketleyici veya
karsilastirmali dil kullanmaz; her 6grencinin bireysel
yolculugu vurgulanir.



Siirec Odakl Bir Ogrenme
Kultura Gelistir

- Acikla
Dekolonize bir sinifta 6grenme, hizlica tamamlanan bir Urdn
degil strekli bir deneme-yanilma-geri bildirim déngusu
olarak gorulur. Hedef, sadece dogru cevabi bulmak degil
ogrencinin sUreci deneyimlemesi ve derinlesmesidir. Sonug
odakliyaklasimlar, 8grenmenin 6zUnu ve muhakeme
becerisini gdlgede birakir. Surec¢ odakli yaklasim ise
ogrencilerin fikirlerini test etmelerini, hatalardan
6grenmelerini ve kendi 6grenme yollarini kesfetmelerini
tesvik eder.

- Tanimla

1. OJrenme sureci, d6grencinin fikir Gretimi, problem
¢6zme, arastirma ve yansitma adimlarini igerir.

2. Deneme-hata ve geri bildirim dongusu, 6grencinin
hatalarini gorunar kilar ve onlari gelistirme firsati sunar.

3. Final Urun, surecten bagdimsiz bir 6lcut degil strecin
bir parcasidir ve tek seferlik bir sinav ya da proje
olmamaldir.

- Uygula
Sinif ici Uygulama ipuglarn

Projelerde ve 6devlerde taslak, geri bildirim ve revizyon
déngulerini zorunlu hale getirin.

Ogrencilerden, her geri bildirimi aldiktan sonra
calismalarini gelistirmelerini isteyin.
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Degerlendirme kriterlerini sUrece gore belirleyin; finaldeki
urun tek basina notlandirma araci olmasin.

Ogrencilerin stire¢ boyunca dastinme gunltkleri
tutmalarini saglayarak kendi 6grenme yolculuklarini fark
etmelerini tesvik edin.

Etkinlik Onerisi — Surecin izinde

Konu: Proje veya odev calismalar:
Amag: Ogrencilerin 6grenme surecini deneyimlemeleri,
hatalardan 6grenmeleri ve derinlesmeleri

Uygulama Adimlar::

1.

2.
3.

Ogrenciler bir proje veya ddev taslagi hazirlar ve sunar.
Ogrenciler birbirine veya 6gretmene kisa geri bildirim verir.

Geri bildirime gore 6grenciler taslaklarini revize eder ve
gelistirilmis ikinci versiyonu sunar.
Dongu birkac kez tekrar edilir; finaldeki Grdn, sUrecin bir

sonucu olarak ortaya ¢ikar.

Ogrenciler, strecin basindan sonuna kadar kendi
ogrenmelerini ve gelisimlerini yansitan kisa bir rapor hazirlar.



Ceza Yerine Geri Bildirim
Kultiranu Benimse

“ @ Disiplin Anlayisini Donustur:

- Acikla
Dekolonize bir sinifta disiplin, ceza vermekten cok 6grenme
ve iliski kurma firsatina donusur. Cezalandirici yaklasimlar
ogrenciyi dislar, hatayi kisisel bir eksiklik olarak gérur
ve guven iliskisini zedeler. Oysa geri bildirim odakl bir
yaklasim, hatayl 6grenmenin dogal pargasi olarak kabul
eder; 6grencinin davranisinin etkilerini anlamasini ve ¢6zim
sUrecine aktif bicimde katilmasini saglar.

Bu yaklasim sadece sorun ortaya ciktiktan sonra degil
oncesinde de etkilidir. Proaktif geri bildirim surecleriyle
ogrenciler olasi catismalari fark etmeyi, duygularini ifade
etmeyi ve iliskileri korumayi 6grenir. Boylece sinif, kurallarla
degdil karsilikli anlayis ve iletisimle isleyen bir topluluk haline
gelir.

- Tanimla

1. Geri bildirim temelli disiplin, cezalandirma yerine
ogrenme ve yeniden bag kurmayi amacilar.

2. Erken mudahale uygulamalari, sorun buyUmeden
¢6zUm yollari Gretmeye odaklanir.

3. Geri bildirim sureci, davranisin etkilerini anlamay;,
sorumluluk almayi ve toplulukla birlikte ¢6zim
gelistirmeyi icerir.
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4. Hatayapan 6grenci ile etkilenenler arasinda diyalog
ve geri bildirim sureci isler; amag cezalandirmak degil
iliskileri onarmak ve dislamayi dnlemektir.

- Uygula
sinif ici Uygulama ipuglari

Catisma veya kurallara uyumsuzluk durumunda onarici
daire toplantilari dUzenleyin.

Etkilenenlerin ve hata yapan 6grencinin duygularini ve
intiyaclarini paylasmasini saglayin; toplulukla birlikte telafi
yollari Uretin.

Proaktif mudahalelerle, problem olusmadan 6nce riskli
durumlari belirleyin; 6rnegdin grup ¢alismasi sirasinda
anlasmazlik isaretlerini gozlemleyin.

Sureci yonetirken kararlari tek basiniza vermek yerine
toplulukla birlikte ¢o6zUm Uretin.

SUre¢ sonunda iliskilerin onarilmasini ve topluluk
baglarinin gl¢lenmesini degerlendirin.

Etkinlik Onerisi - Onarici ve Proaktif Daire

Konu: Sinifigi catisma ve disiplin, proaktif miidahbale

Amag: Ogrencilerin hatalari adil, onarici ve topluluk odakli
sekilde ele almasini saglamak; olasi catismalar icin ¢6zUm
Onerileri gelistirmeyi 6gretmek

Uygulama Adimlar::
1. Ogretmen, sinifta karsilasilabilecek catisma senaryolari
sunar.

2. Ogrenciler dairede distncelerini ve hislerini paylasir.



Ogretmen gerekli yerlerde, “Bu durumu inlemek icin ne
yapardiniz?” sorusunu sorar; dgrenciler olasi mudahaleleri

paylasir.
Topluluk birlikte telafi ve 6nleme yollari belirler.

Ogrenciler streci kisa notlarla kaydeder ve yansitir.
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Son S6z Yerine:
Yolculuk Devam Ediyor...

Sinifi dekolonize etmek, bir ginde bitirilecek bir proje degil,
birlikte ¢ikilan bir yolculuktur. Bu yolculugun amaci, égrencilere
hazir cevaplar vermek degil, onlara daha derin sorular
sordurmalk, dinyaya ve bilgiye dair kendi anlamlarini insa
edebilecekleri glvenli bir liman olabilmektir. Bu, ayni zamanda
biz 6gretmenlerin de kendi icimize donUp “Ben neyz, neden boyle
goriyorum?” sOrusunu samimiyetle sordugu i¢sel bir yolculuktur.

Elinizde bulunan rehberdeki adimlar, bu uzun yolda size eslik
edecek bir yol haritasidir. Onlar, sinifinizi; tek bir sesin degil
bircok sesin bir arada duyulabildigi, herkesin kendi hikayesi ve
birikimiyle bir butine dokunabildigi bir yer haline getirmeniz
icin bir davettir. Bu, sadece zihnin degil sosyal ve duygusal
yoénun de dahil oldugu, insan olmanin tum zenginligiyle
kucaklasan bir 6grenme iklimi yaratma cabasidir.

Unutmayin, aslolan mukemmel olmak degil yola ¢ikmak

ve yolda olmaktir. Gergek donusum, sinifin aynasinin artik
baska bir yansimayi sizmissiniz gibi gdstermeyi birakip diger
tum gercekliklerin, deneyimlerin ve bakis acilarinin sizdeki
yansimasini durustce gosterebildigi an baslar.

Her yeni soru, her samimi paylasim, her kiicuk adim, sinifinizi
daha insani, daha adil ve daha derinlikli bir hale getirir. Bu
yolculukta siz ve 6grencileriniz birlikte tartisir, birlikte analiz eder
ve birbirinizden égrenirsiniz. Bu 6grenme sureci, dinamik ve
surekli bir donustm olarak ilerler. Bu yolculuk sonlanmayacak
olsa da her yeni adim onu daha anlamli ve kalici kilma
potansiyelini tasir.
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